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Resumo:

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia desenvolvido em 2023, no Centro de Ensino
Fundamental Lourdes Coelho, em Timbiras-MA, a partir da atuagdo docente no ensino de
Geografia. A experiéncia emergiu diante da presenga de dois estudantes com deficiéncia visual nas
turmas do oitavo e nono ano, evidenciando desafios no ensino da cartografia escolar. Inicialmente,
estratégias de ampliacao textual mostraram-se insuficientes para garantir acesso aos conteudos
espaciais. Diante disso, foi elaborada uma maquete tatil, tomando como referéncia o mapa
altimétrico do Maranhio e utilizando sementes e graos vinculados a realidade sociocultural dos
estudantes. A proposta foi posteriormente ampliada para as demais turmas, por meio de oficinas
colaborativas de construcdo cartografica. A experiéncia indicou que a maquete tatil favoreceu a
mediag¢ao da aprendizagem, ampliou a participagao dos estudantes e tensionou praticas pedagogicas
centradas exclusivamente no visual. Conclui-se que a diversificagio de linguagens e a
contextualizagao territorial constituem estratégias relevantes para a promocao da inclusio no
ensino de Geogratfia.
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Abstract:

This paper presents an experiential report developed in 2023 at the Centro de Ensino Fundamental
Lourdes Coelho, in Timbiras, based on teaching practices in Geography. The experience emerged
from the inclusion of two students with visual impairments in the eighth and ninth grades, which
highlighted significant challenges in teaching school cartography. Initially, textual enlargement
strategies proved insufficient to ensure access to spatial content. Consequently, a tactile model was
developed, based on the altimetric map of Maranhao, utilizing seeds and grains linked to the
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students' sociocultural reality. The proposal was subsequently extended to other classes through
collaborative cartographic construction workshops. The experience indicated that the tactile model
facilitated learning mediation, increased student participation, and challenged pedagogical practices
centered exclusively on visual stimuli. It is concluded that the diversification of languages and
territorial contextualization constitute relevant strategies for promoting inclusion in Geography
education.

Keywords: Tactile cartography; School inclusion; Geography teaching.

Resumen:

El presente trabajo expone un relato de experiencia desarrollado en 2023 en el Centro de Ensino
Fundamental Lourdes Coelho, en Timbiras, a partir de la practica docente en la ensefianza de la
Geografia. La experiencia surgi6 ante la presencia de dos estudiantes con discapacidad visual en los
grupos de octavo y noveno grado, lo que evidencié desafios en la enseflanza de la cartografia
escolar. Inicialmente, las estrategias de ampliacion textual resultaron insuficientes para garantizar el
acceso a los contenidos espaciales. Ante esto, se elaboré una maqueta tactil, tomando como
referencia el mapa altimétrico de Maranhao y utilizando semillas y granos vinculados a la realidad
sociocultural de los estudiantes. Posteriormente, la propuesta se extendié a los demas grupos
mediante talleres colaborativos de construccion cartografica. La experiencia indicé que la maqueta
tactil favorecio la mediacion del aprendizaje, ampli6 la participacion de los estudiantes y tensiond
las practicas pedagogicas centradas exclusivamente en lo visual. Se concluye que la diversificacion
de lenguajes y la contextualizacion territorial constituyen estrategias relevantes para la promocion
de la inclusién en la ensefianza de la Geografia.

Palabras claves: Cartografia tactil; Inclusion escolar; Ensefianza de Geografia.

INTRODUCAO

A inclusdo escolar nao pode ser compreendida apenas como politica publica ou diretriz
normativa, mas como principio estruturante da pratica pedagdgica contemporanea. A Resolugao
CNE/CP n°4/2024 reafirma que a formacio docente deve assegurar competéncias voltadas a
garantia do direito a aprendizagem de todos os estudantes (Brasil, 2024). Essa orientacao dialoga
com a Base Nacional Comum Curricular, ao defender que a escola promova equidade,
acessibilidade e participagiao efetiva nos processos de ensino (Brasil, 2018). Contudo, a distancia
entre o que prescrevem os documentos oficiais e o que se materializa no cotidiano escolar ainda

constitui um desafio recorrente.

A inclusao exige ruptura com modelos pedagogicos homogeneizadores, que historicamente

organizaram a escola sob a légica da padronizacio, ou seja, “incluir é reconhecer que a diferenga é
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constitutiva da condi¢do humana” (Mantoan, 2004, p. 38). Isso significa que ndo basta inserir o
estudante com deficiéncia na sala regular; é necessario transformar as praticas, 0s recursos € as
formas de organizacao do ensino. Stainback e Stainback (1999, p. 233) reforcam que praticas
inclusivas se consolidam quando o curriculo ¢é flexibilizado e quando multiplas formas de acesso

ao conhecimento sao garantidas.

No campo da educagao geografica, esse debate adquire contornos especificos, pois a
Geografia trabalha com categorias como espaco, territorio, paisagem e lugar, cuja compreensiao se
apoia em representagoes cartograficas. Castellar (2011, p. 121-135.) argumenta que o pensamento
espacial se constréi por meio da articulagdo entre representacdo, linguagem e experiéncia.
Entretanto, quando a cartografia é apresentada apenas sob a dimensdo visual, restringe-se a
possibilidade de apropriagao do conhecimento por estudantes com deficiéncia visual. A
democratizagao das representagdes, constitui condigao fundamental para a efetivagdao da educagao
geografica inclusiva (Castellar, 2020, p. 65-80). Ao problematizar o conceito de espago, Santos
(1996, p. 225-226) afirma que ele é resultado indissociavel da relacdo entre técnica, tempo e
sociedade. Nessa perspectiva, entende-se que ensinar Geografia implica em criar meios para que

os estudantes compreendam o espago como realidade vivida, experimentada e transformada.

Nesse cenario, a cartografia tatil emerge como campo de reinvengao pedagogica, pois para
Carmo (2016, p. 89-91) apesar de reconhecerem a importancia da inclusido, a falta de formagao
especifica gera inseguranga nos professores de Geografia para elaborar materiais acessiveis. Carmo
(2016, p. 108-110) reforca que a cartografia tatil deve ser compreendida como instrumento legitimo

de leitura do espago, capazes de ampliar a autonomia dos estudantes com deficiéncia visual.

E nesse hotizonte tedtico que se insere o presente relato de experiéncia, desenvolvido na
Educagao Basica, no municipio de Timbiras. A vivéncia relatada ndo se restringe a elaboragao de
um recurso didatico, mas expressa um movimento de reconfiguracao da pratica docente diante das
barreiras encontradas no ensino da cartografia. Ao tensionar o foco visual da leitura de mapas e

articular representacdo espacial, vivéncia territorial e mediagido pedagdgica, a experiéncia buscou
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afirmar a maquete tatil como estratégia de democratizagio do conhecimento geografico e de

ampliagao das possibilidades de participagao e aprendizagem no ensino de Geografia.

METODOLOGIA

A experiéncia aqui relatada foi desenvolvida no ano de 2023, no Centro de Ensino
Fundamental (CEF) Lourdes Coelho, no municipio de Timbiras, no contexto da rede municipal de
ensino. Atuei como professora de Geografia nas turmas do sexto ao nono ano do Ensino
Fundamental e foi nesse primeiro exercicio docente que identifiquei a presenca de dois estudantes
com deficiéncia visual, matriculados no oitavo e no nono ano. Tal situacio tensionou diretamente

as minhas praticas pedagogicas, sobretudo no ensino da cartografia.

A estratégia inicial para tornar as aulas de Geografia acessiveis teve foco na ampliacio de
textos e imagens, utilizando o livro em PDF com fontes maiores e um aplicativo de lupa no celular
para auxiliar o aluno com baixa visdo. Apesar de esses recursos terem gerado avangos na leitura
textual, ainda se mostraram insuficientes para o ensino de cartografia, pois a complexidade de
detalhes nos mapas exigia estratégias de acessibilidade mais especificas. A cartografia, por sua
natureza predominantemente visual, impunha barreiras mais profundas do que se observava. Para
Castellar (2011, p. 121-135), a compreensao espacial depende da mediacao adequada entre
representacdo e experiéncia, quando essa media¢ao falha, compromete-se o processo de

aprendizagem.

Ao notar que a simples adaptacio do material era insuficiente, decidi repensar a
representacao espacial por meio da escuta ativa com os alunos. Esse dialogo revelou que ambos
possufam raizes rurais e uma forte ligacao com as atividades agricolas de seus familiares. Essa escuta
foi decisiva para que pudesse me reorganizar quanto a metodologia de ensino desse contetudo.
Freire (1996, p. 14) afirma que ensinar exige pesquisa e respeito aos saberes dos educandos. Ao
considerar o contexto sociocultural dos estudantes, entendi que a constru¢ao do recurso didatico

precisava emergir da vivéncia deles.
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A intervengao consistiu na elaboragao de uma maquete tatil de grande dimensao, tomando
como referéncia o mapa altimétrico do estado do Maranhao, contetido que estava sendo trabalhado
naquele periodo. Escolhi o Maranhido por representar um recorte espacial mais préximo da
realidade dos alunos, favorecendo a articulagao entre representacao e espaco vivido. Essa decisio
dialoga com a concep¢ao de Santos (1996, p. 214), para quem o espago é experiéncia concreta e

produto das relagdes sociais.

Na construcao da maquete, utilizei materiais presentes no cotidiano dos estudantes, como
arroz, feijao, milho, fava, entre outros. A escolha nao se deu apenas pela diferenciacao tatil, mas
também pela familiaridade simbodlica e cultural desses elementos. Praticas sensoriais
contextualizadas potencializam a aprendizagem ao mobilizarem experiéncias prévias e favorecerem
a construcao de significados. Ao associar diferentes texturas as varia¢Oes altimétricas, busquei criar

uma linguagem tatil capaz de representar o relevo de forma acessivel.

Posteriormente, ampliei a proposta para todas as turmas em que atuava, organizando
oficinas de construgao coletiva de mapas e maquetes relacionadas aos conteudos estudados. A
metodologia adotada baseou-se na aprendizagem colaborativa, incentivando a participagao
conjunta de estudantes com e sem deficiéncia, perspectiva defendida por Stainback e Stainback

(1999, p. 200) como elemento estruturante da educagio inclusiva.

Embora eu tivesse tido, durante a graduagdo, contato com uma oficina sobre cartografia
tatil, que serviu como base inicial para a elabora¢ao da maquete, a transposicao dessa experiéncia
formativa para a realidade concreta da sala de aula revelou desafios. A adaptacdo exigiu
reelaboracio metodolégica, adequacdo a realidade sociocultural dos estudantes e constante
avaliacdo. Além disso, a producao artesanal demandou tempo ampliado e reorganizagao curricular,
tensionando o planejamento previsto. Como afirma Mantoan (20006, p. 28), a inclusio desafia a

estrutura tradicional da escola e exige flexibilizacao das praticas consolidadas.
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Soma-se a isso a inexisténcia de materiais acessiveis institucionalizados, evidenciando o
distanciamento entre as normativas legais e as condi¢oes efetivas de implementagao. Conforme a
Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 2) as escolas devem se adaptar as necessidades dos
estudantes. Contudo, apesar de ter tido base formativa prévia, enfrentei desafios, o que permitiu
inferir que, na auséncia de qualquer formagao inicial, isso tende a se intensificar. A inclusio efetiva
deve ir além dos esforgos individuais dos professores, demandando politicas publicas de formagao

e suporte institucional estruturado.

RELATO DE EXPERIENCIA

A introdugdo da maquete tatil reorganizou significativamente a dinamica do ensino da
cartografia nas turmas envolvidas. Ao possibilitar a leitura altimétrica por meio do tato, observei
que os estudantes com deficiéncia visual passaram a estabelecer relagdes espaciais antes inacessiveis
no formato exclusivamente visual. A mediagdo material operou como instrumento cultural, no
sentido proposto por Vygotsky (1998, p. 10), reestruturando a forma como o conteudo era

apreendido.

Outro aspecto relevante foi a transformagao da postura dos demais estudantes. A atividade
colaborativa deslocou o mapa de sua centralidade visual e evidenciou que a cartografia pode
assumir multiplas linguagens. Para Castellar (2017, p. 215), o pensamento espacial se consolida
quando o aluno participa da produgao da representagao. Ao construir com diferentes materiais, 0s

estudantes passaram a compreender 0 mapa como constru¢io e Nao como imagem pronta.

Entretanto, a experiéncia também evidenciou limites estruturais e formativos. A
necessidade de ampliar o tempo de mediacio e reorganizar o planejamento revelou o
tensionamento entre a inclusao e o curticulo prescrito. A experiéncia consolidou uma compreensao
fundamental: a inclusao nao se realiza por mera adaptagao pontual, mas pela reconfiguragao das

formas de mediacao do conhecimento. A maquete tatil ndo ¢ apenas recurso didatico, mas

Terra de Pretos Codo — MA V.5 mar. 2026

#,ccco FAPERA O

CENTRO, OB CHINCIAS
fplesy Fandapho ds Amparo 4 mo«muo Dueroiinie (=~ A PES



https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/terradepretos/index

I SEMINARIO INTERNACIONAL DE PESQUISA
EM ENSINO NA EDUCA(;AO BASICA

dispositivo pedagdgico capaz de ampliar a participacdo e ressignificar o ensino de Geografia em

perspectiva democratica.

Fonte: Acervo da autora, 2023.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia aqui relatada evidenciou que a inclusio no ensino de Geografia nio se
concretiza por meio de adaptagdes superficiais, mas exige reconfiguracao das formas de mediagao
do conhecimento. A constru¢io da maquete tatil, articulada ao espago vivido dos estudantes,
tensionou a centralidade do visual na cartografia escolar e ampliou as possibilidades de participagao
no processo de aprendizagem. Ao mesmo tempo, a vivéncia revelou que a consolidagao de praticas
inclusivas ainda enfrenta limites estruturais, formativos e institucionais, especialmente diante da
auséncia de recursos acessiveis sistematizados e de formagao especifica continuada. Tal cenario

evidencia o distanciamento entre as normativas legais e a realidade concreta das escolas.
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Nesse contexto, compreendo que a maquete tatil se constituiu nio apenas como recurso
didatico, mas como dispositivo de reflexdo sobre minha propria pratica docente. A experiéncia
reafirmou que a inclusdo é processo permanente, coletivo e inacabado, que exige escuta, pesquisa
e compromisso ético com o direito de aprender. Mais do que adaptar contetdos, trata-se de
transformar o ensino de Geografia em espaco efetivo de participagdo, democratizagio do

conhecimento e constru¢io compartilhada de sentidos.
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